Roda vem para c4... roda, vem brincar:
contribui¢6es de uma brinquedoteca escolar
na formagio de criangas do 12 ano

do Ensino Fundamental do CA-UFSC

LE1LA LIRA PETERS

Introdugao

Em 2006, houve a implantagio do artigo 9.394/96, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), determinando que as criangas
devessem comegara frequentar o 12ano do Ensino Fundamental com
seis anos completos até o més de janeiro de 2006, ampliando para
nove anos o tempo de escolarizagio no Ensino Fundamental. Através
do Plano Nacional de Educacio (PNE), o Ministério da Educagio
(MEC) liberava os estabelecimentos de ensino para construirem
seus proprios planos de ampliacio. Mesmo sem diretrizes claras, os
documentos indicavam que assim os estudantes aprenderiam mais,
de maneira mais prazerosa, o que parece estar efetivamente pouco
acontecendo nas escolas, tais como denunciam Peters (2009), Dor-
nelles (2011), e Neves, Gouvéa e Castanheira (2011),

O Colégio de Aplicagio (CA), que atende a0 Ensino Funda-
mental e Médio, também teve de se adaptar a essa nova realidade,
porém, como ¢ uma instituigio vinculada ao Centro de Ciéncias
da Educagao (CED) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), possui recursos visando desenvolver praticas e produzir

conhecimentos em fungio da qualidade de ensino, pesquisa e ex-
tensio (Agenda Escolar do Colégio de Aplicacio - UFSC, 2005).

Nele,em 2003, foi implantado o Labrinca (Laboratério de Brinque-
dos do Colégio de Aplicagao), uma brinquedoteca escolar que objetiva ga-
rantiro acessoaumavariedade dejogose de brincadeiras, propiciandoalivre
expressdo e aexperimentacio da cultura lidica infantil (Peters et al, 2003).
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Sendo assim, as criangas dos primeiros anos frequentam esse
espago desde o ano da implantagio dessa nova legislagio, e, em
2011 e 2012, foi desenvolvida no Labrinca uma pesquisa para “dar
visibilidade a0 conjunto de experiéncias que acontecem no brincar
de criangas de 6 anos que frequentaram a brinquedoteca”. Através
dessa pesquisa esperava-se: a) Identificar condigdes que propicias-
sem a valorizagio do brincar como meio para desenvolver aspectos
cognitivos, sociais e afetivos das criangas; b) Obter subsidios que
defendessem a valorizagio do brincar como uma forma de cons-
trugio e de apropriagio do conhecimento de maneira prazerosa e
significativa para as criancas; c) Discutir sobre o papel dos profes-
sores nesse espago ludico.

O objetivo deste artigo ¢ o de relatar parte dos resultados da
referida pesquisa. Focalizard a andlise da roda inicial e da roda final
das atividades que aconteceram no Labrinca com a turma do 12 ano
C do CA no ano de 2011, denominadas aqui, respectivamente, de
“roda dos combinados” e “roda das experiéncias”. Através dessa andlise,
procuramos estabelecer relagoes entre essas experiéncias e as possiveis
aprendizagens de contetidos escolares previstos nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matemética e Integragio Social para essa turma.

Contribuigdes tedricas para o debate
O brincar como uma forma de apropriagio da cultura

A perspectiva histérico-cultural atribui aos signos em geral, e 2
linguagem verbal em particular, - vistacomo umsistema de signos por ex-
celéncia —, um valor fundamental na constituigio do psiquismo humano.

Segundo essa perspectiva, a apropriagio da realidade pela
crianga acontece fundamentalmente através da atividade de faz-
de-conta e da imaginagao ao brincar. A linguagem e a imaginagao,
consideradas como as principais propulsoras de processos psicold-
gicos superiores, formam a base para a constituigao do psiquismo

humano, e se assentam em aspectos afetivos e volitivos.
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Tal processo acontece por meio da mediagio do uso de signos
social e historicamente produzidos e que podem ser expressos de
diferentes maneiras, uma vez que: “Todo fenémeno que funciona
como signo ideoldgico tem uma encarnagio material, seja como
som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo, ou
como qualquer outra coisa” (Bakhtin/ Volochinov, 1999, p. 33).

Vygotski (1998 ¢ 2003) preconiza o brincar como uma neces-
sidade paraa crianga que precisa ser respeitada, sendo a brincadeira e
o jogo atividades que possibilitam o desenvolvimento psicolégico via
apropriacdo dos signos sociais neles contidos, e de sua ressignificagio.

O brincar ¢ potencialmente voltado para o futuro — no sentido
genérico de compreensio do homem como um “devir”-, como um
horizonte de possibilidades em aberto, constituidor de zonas de
desenvolvimento proximal (ZDP) e potencialmente promotor de
desenvolvimento em virios sentidos.

ZDP ¢ aqui compreendida como um campo interpsicolégico
“(...) onde as significagées sio socialmente produzidas ¢ particular-
mente apropriadas, constituidas nas e pelas relagdes sociais (Zanella,
2001, p. 113). Tal campo interpsicolégico é propiciado por situagoes
de confrontagio ativa e cooperativa de diferentes posicionamentos
frente a acontecimentos e que deixam em aberto possibilidades de
desenvolvimento interpsicolégico.

Consequentemente, a aprendizagem decorre de processos de
apropriagdo de instrumentos ¢ de signos em contextos de interacio
(Riviere, 1985), pois est4 intimamente relacionada is formas de parti-
cipagdo das praticas sociais que condensam a experiéncia social, histo-
ricamente construida e partilhada (Smolka & Laplane, 2005). Assim, o
desenvolvimento évisto como decorrente da qualidade das experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos, e fruto de um complexo processo dialético de
metamorfoses, de avangos e de recuos “(...) num complexo cruzamento
de fatores internos ¢ externos, um complexo processo de superacio de

dificuldades e de adaptagées” (Vygosty, 2000, p. 141).
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Dessa forma, o processo da apropriagio da cultura decorre da
imersio do sujeito na multiplicidade de sentidos postos no contexto
social, e nos quais sio reorganizados e reelaborados a partir do modo

de cada sujeito apreender a realidade ¢ nela intervir.

Algumas consideragoes sobre o processo de implantagio do
artigo 9.394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao (LDB)

Em pesquisa do “Estado da Arte”, sobre o “Ensino Fundamental
de nove anos ¢ o brincar” realizada por Silva, Peters e Wilwert (2012)
ficaevidente que aimplantagao ocorreu de modo aligeirado, tendo sido
desconsiderada a necessidade de planejamento bem como as orientagées
dos documentos oficiais( Pansini e Marin, 2011). Além disso, observa-
se que a educagio infantil vem mudando suas préticas e submetendo
as criangas a atividades repetitivas e mecénicas, a fim de prepari-las
para o ensino fundamental, desconsiderando assim a importincia da
brincadeira para o desenvolvimento infantil (Correa, 2011)

Dantas e Maciel (2010) mostram também o despreparo dos
professores para atuar segundo a proposta do MEC, faltando-lhes
formagao, tempo para planejar e condigdes satisfatérias de carreira.
Porém, Nogueira e Catanante (2011) acreditam que a reestruturagio
representa a possibilidade de rever praticas e concepgoes.

Em relagio aos processos de aprendizagem, Neves, Gouvéae Casta-
nheira (2011) acreditam que é necessdriaa integragao entre o letramento
e o lidico, tanto na Educagao Infantil quanto no Ensino Fundamental.
Nesse sentido, Kishimoto et al. (2011) argumentam que a implantagio
pode resultar na revisio de concepgoes e curriculos, e concluem que o jogo
confere ao processo de escolarizagio aprendizagens mais prazerosas. Para
Dornelles (2011), as préticas que respeitem o sujeito ¢ suas especificida-
des, como o brincar e o contar histérias, podem contribuir para que os
educandos superem as expectativas que recaem sobre eles.

A resolugion®7,de 14 de dezembro de 2010, que fixa as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos

é clara quando trata nos fundamentos da educagio, em seu artigo 5:
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I- A relevincia reporta-se  promogio de aprendizagens significat-
vas do ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal.

II- A pertinéncia refere-se & possibilidade de atender as ne-
cessidades e as caracteristicas dos estudantes de diversos contextos
sociais e culturais e com diferentes capacidades e interesses.

Buscamos através deste trabalho, destacar como ¢ possivel favo-
recer condigdes que garantam a manifestagio do brincar no universo
escolar como uma forma de expressio e de apropriagio da cultura
e, 20 mesmo tempo, reafirmar a fungio social da escola de educar a

partir de aprendizagens significativas para as criangas, respeitando-as!
O modo de funcionamento e de organizacio do Labrinca

O Labrinca funciona regularmente das oito da manha as seis
da tarde. O atendimento aos alunos do CA acontece no periodo
regular de aula ¢/ou no perfodo oposto, articulado com as atividades
realizadas no contra turno. Cada grupo de alunos permanece um
tempo relativo a uma aula de 45 min. Em alguns casos, esse tempo
¢ estendido para duas aulas, como a turma do 1¢ano C.

Lembramos que existe a solicitagio de que os professores das
turmas permanegam junto com os alunos na brinquedoteca para,
dessa forma, qualificar o brincar, propondo alternativas de jogos
e brincadeiras, além de mediar as relagdes entre as criangas, sem
necessariamente direcionar as atividades, mas enriquecendo-as e
potencionalizando-as.

Existem regras e/ou combinados, construidos coletivamente,
como um meio de manter uma boa convivéncia dentro do Labrinca
e deestabelecer limites que garantam o respeito ao outro e a0 espago.

Abrinquedoteca possui forma retangular de aproximadamen-
te 50 metros e estd dividida em dois ambientes por uma cortina. Um
ambiente é o administrativo e outro é constituido como o espago
do brincar, organizado em seis cantos:

1 — Canto da conversa: localiza-se no tapete ao centro da sala.

Sobre ele existem algumas almofadas coloridas em forma de animais;
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2 ~ Canto dos jogos: localiza-se a0 lado esquerdo do tapete.
Contém estante com jogos € uma mesa com puffs de material reci-
clado e tecido;

3 ~ Canto do circo e da beleza: localiza-se ao lado do canto
dos jogos. Possui uma cabana em forma de circo, ¢ a0 seu lado um
espelho com cabideiro contendo fantasias;

4- Canro da criagdo: localiza-se ao fundo da sala. Possui um
quadro negro e uma mesinha com cadeiras. Contém materiais
diversos para a expressio artistica, tais como tintas, lipis de cor,
adesivos, etc;

5— Canto da casinha: localiza-se ao lado direito do tapete.
Possui uma cabana em formato de casinha e brinquedos como
carrinhos de boneca e supermercado, bonecas, berco, minifogio e
miniaturas de utensilios domésticos. Também possui uma estante
com bichinhos de peltcia;

6- Canto das miniaturas: localiza-se entre o canto do circo e

da casinha. Possui carrinhos, miniaturas e brinquedos de encaixe.
Metodologia da pesquisa

Este trabalho segue a tendéncia dos estudos que recorrem aos
principios da etnografia e que se pautam na perspectiva histdrico-
cultural visando captar “(...) a coreografia nas agoes coletivas, com
foco especial na dindmica interativa, de modo a se poder tecer fios
invisiveis entre protagonistas de um dado evento” (Smolka & Goes,
1997, p. 11). Teve como sujeitos protagonistas os alunos do 1°ano
C do Colégio de Aplicagio da UFSC, observados nas situagdes em
que se encontravam no Labrinca no ano de 2011, durante o seu
horério de encontro semanal, bem como a professora e as alunas
bolsistas envolvidas indiretamente nas atividades.

Paraa coletadas informagdes, foram utilizados fundamentalmen-
te trés tipos de fontes, segundo a caracterizagio de Luna (1998), a saber:
1) relatos verbais diretos, obtidos através de entrevistas com a professora;
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2) consultaa documentos, tais como o Projeto Politico-Pedagégica
Escola e 0 ementirio dos 1% anos; 3) E a observagio direta, via film:

e didrio de campo das experiéncias que aconteceram na brinquedoteeu,

As informagoes obtidas por meio de filmagens foram analf«

sadas através da anilise microscépica. As trocas discursivas foram

analisadas a partir da anélise de indicios (Ginzburg, 1980). Para
isso, os indicativos de andlise foram as falas e as expressoes gestualy
observadas no decorrer das atividades ldicas, considerando-se: 1) as
atividades que acontecem; 2) como acontecem; as caracteristicas das
relagdes entre as criangas e a relacio destas com os materiais ladicos;
3) mediagio/intervengio dos adultos ¢ como as criangas reagem a
essas intervengoes; 4) experiéncias e aprendizagens possiveis.
As informagdes obtidas foram organizadas em dois momen-

tos distintos: 1) a andlise das rodas dos combinados e das trocas
de experiéncias que aconteceram em momentos iniciais e finais
das atividades na brinquedoteca e 2) a anélise das atividades que
aconteceram em momentos do brincar.
Comoaindaestamosem fase deandlise dasinformacées, relataremos

aqui apenas informagdes relativas aos momentos da roda inicial, chamada
deRodados Combinadose roda final, chamada de Roda das Experiéncias.

Roda dos Combinados

As visitas do 1° ano C foram semanais e duravam em torno de
1h30min. No primeiro dia, a conversa foi de boas vindas, tendo sido
explicado o que sio brinquedotecas; foi cantada uma msica que fala da
professora que vai chamandoa sua turma para a roda (msica que advém
de um desenho animado da TV Cultura: ‘Roda, vem pra c4! Roda, va-
mos brincar: aprender ¢ uma alegria!”. Depois, a professora falou sobre a
importanciade haver combinados para guiar suas agoes nabrinquedoteca.

Devido aos conflitos e agressdes que ocorreram entre os alunos
no inicio do ano letivo, manifestando certa dificuldade de estar com

o outro (conforme relato da professora), a mesma procurou sempre
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enfatizar combinados que visassem ds trocas com o outro, sobretu-
do o compartilhar. Tal dificuldade de estar com o outro pode estar
relacionada ao fato de que, conforme consta em Peters ct al. (2011),
79% dos alunos dessa turma morarem em apartamentos e terem
suas possibilidades de experiéncias de brincar ao ar livre com outras
criancas diminuidas? Ou, quem sabe, o fato de que 30% desses alunos
serem filhos tinicos, 45% terem 1 irmdo e 25% de 2 a4 irmaos também
diminui suas experiéncias de alteridade, que pode ter tido influéncia
no seu processo de “socializago primdria”? Tal socializagio acontece,
sobretudo, em espacos publicos de aprendizado coletivo como o de
negociar de qué e como brincar, a vez de jogar, etc.

Se o Censo Demografico de 2002 j4 declarou que 23,4 mi-

[hoes de criangas entre 6 € 12 anos, que representavam 13,8% da
populagio brasileira, estavam privadas de ruas, pragas e calgadas, a
escola passa entiio a ter mais uma funcio: ser um importante local
de exercicio da alteridade e de convivio social entre as criangas.

Foi possivel observar, por parte da professora, o refor¢o cons-
tante de acées propositivas, através de combinados que eram sempre
lembrados e reconstruidos a partir do que acontecia cotidianamente.
Por vezes os combinados pareciam repetitivos, mas sempre neles
eram acrescentados elementos novos pelas criangas.

O combinado “brincar pra ser mais amigo” eraa base que dava
adirecao a virios outros. Como, por exemplo: “dividir o brinquedo
pra ser mais amigo’, “abracar para ser mais amigo’, etc.

Os principais combinados citados foram: brincar para ser
mais amigo; dividir o brinquedo para ser mais amigo; abragar para
ser mais amigo; respeitar colegas, professoras e bolsistas; dividir
brinquedos; emprestar brinquedos; cuidar dos brinquedos; guar-
dar os brinquedos no lugar; arrumar espago; pode caminhar; falar
baixo; pode parar de se esconder na hora de arrumar; ao invés de

esconder os brinquedos na barraca do homem aranha, tem que

guardar tudo.
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Como existia uma organizagio na ordem das falas das crian-
cas e a forte necessidade de se expressarem, muitas vezes o mesmo
combinado era repetido vdrias vezes, mas esse fato parecia nao
incomodar as criangas.

Algumas criancas que ji haviam se apropriado da leitura liam
os combinados colados na parede (preservar o espago, brinquedo-
teca ndo € refeitério, falar baixo, cuidar do brinquedo, respeitar os
colegas). Outras criancas que nio conseguiam ler sugeriam novos
combinados ou falavam os que j4 sabiam. Esse processo visivelmente
incitava a vontade de aprender a ler.

Emalgumasvezes, a professora destacava o que havia aconteci-
do no encontro anterior durante a roda de conversas iniciais, dando
oportunidade a que cada crianca falasse sobre suas experiéncias.
Atitudes que visavam pensar no outro e no espago coletivo eram
sempre elogiadas, como no episodio a seguir:

Episédio 1: Cuidar dos brinquedos e do espaco

A professora d4 inicio aos combinados:

- Aninha?

= Brincar pra ser mais amigo. Cuidar dos brinquedos.

A professora ressalta a importincia de cuidar dos brinquedos
para que os mesmos ndo caiam do lado de fora da sala, pois os brin-
quedos ficam préximos a janela e podem cait.

Aninha explica que pegou um pratinho da cozinha para tampar
um buraco que tinha na parede, préximo ao chio, para que os brin-
quedos ndo caissem do lado de fora. A professora elogia a menina
dizendo que ela foi muito inteligente (29/08/2011).

Reforgos positivos eram frequentemente postos pela profes-
sora, tais como nos exemplos citados:

Episédio 2: Exemplos de agoes propositivas

Ascriangasvio chegandoeseacomodando nabrinquedoteca. Retiram
0ssaparos evao sentando no tapete, conforme o combinado. Mauricioe Cack
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ajudam Ana (aluna com necessidade especial) a retirar o ténis. A professora
agradece e destaca a atitude dos alunos em ajudar a colega (12/09/2012).

As criangas estio na roda junto com a professora. Falam sobre
os combinados. Uma menina diz:

— Preservar o espago.

A professora agradece e chama o préximo a falar.

~ Paulo?

— Brincar com os colegas, depois tem que guardar quem
brincou primeiro.

A professora ressalta que este combinado tem que ser mais
cumprido, pois quando pegar um brinquedo e depois trocar de
brinquedo tem que guardar o que estava usando (24/10/2011).

A professora continua: - Eu quero dar os parabéns aos colegas
porque foram muito elogiados no CISEA pelo trabalho “como
podemos ser mais amigos”, t4? (31/10/2012)

Conversas outras aconteciam a partir de davidas que as
criangas traziam para esclarecimentos, tais como temas sobre pia-
das, sobre sexualidade, sobre satide e doencas. A professora sempre
esclarecia as davidas das criangas e respondia a todas as perguntas.
A aprendizagem da possibilidade de se expressar através do falar e
da importéincia de ouvir o outro foi acontecendo aos poucos. Além
disso, também foi possivel observara expressio da necessidade de
antecipar e planejar agoes para usufruir melhor o tempo de brincar:

Episédio 3: Eu tive uma ideia!

Professora:

— Caca?

—Abragar pra ser mais amigo, falar baixo, cuidar dos brinque-
dos, organizar os brinquedos. E sempre quando a gente tiver em
casa, antes de ir pra escola j vai pensando em uma brincadeira na
escola pra gente brincar aqui na brinquedoteca.

— Isabel?
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— Eu também tive uma ideia. Eu disse que a Cac4 pode sera
mae entdo a gente convidamos algumas meninas ou meninos pra
brincar pra ser os alunos ¢ a professora vai ser a Leia (a pesquiadora)
(31/10/2012).

A professora normalmente conclufa as discussoes da roda
para iniciar as atividades com a seguinte frase: “Vamos colocar
nossos combinados em prtica?”. Tal processo pdde ser observado
através da vivéncia coletiva desses combinados, uma vez que esses
passavam a guiar as agoes das criangas, contribuindo para o processo
de autorregulacio.

Com o passar dos encontros, a leitura das criancas foi
melhorando e aquelas que conseguiam ler os combinados eram
sempre elogiadas pela professora, destacando o importante passo
no seu aprendizado.

No tiltimo dia de visita na brinquedoteca, perceberam peque-
nas mudangas nas atitudes decorrentes da apropriagio dos combi-
nados. Todos ji conheciam e cumpriam melhor os combinados que
eram propostos na roda. Nesse dia, a professora comunicou para a

turma que seria a tltima visita daquele ano na brinquedoteca.
Episddio 4: Brincar para ser mais amigo!

A pesquisadora perguntou entio se eles gostariam de deixar
registradas através da filmadora sugestdes de combinados que nio
constavam nos combinados do Labrinca, a serem repassados para
a proxima turma do 1° ano C:

Gustavo: — Abragar pra ser mais amigo.

Pedro: — Brincar pra ser mais amigo.

Luis: — Brincar pra conhecer mais os brinquedos.

Pamela: — Beijar pra ser mais amigo.

A professora solicita que falem todos juntos o novo com-

binado:
— Brincar pra ser mais amigo! ( 28/11/2011)
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4.2.Roda das Experiéncias

A Roda das Experiéncias se constituiu como um momento
paraas criangas contarem suas experiéncias do dia, tais como, relatos
do que brincou e como foi a brincadeira.

Contrariamente 4 Roda dos Combinados, a professora encontrou
mais dificuldades em fazé-las acalmarem-se, sentarem-se na roda para
falar ¢/ou ouvir os relatos dos colegas em relagio as atividades realizadas.

Para resolver essa questio, a professora sugere brincadeiras
cantadas para a escolha do niimero que determinaria quem teria o

direito de falar:
Episédio 5: Brincadeiras cantadas

A professora comega a brincadeira cantada. Conforme canta,
aponta para uma crianga de cada vez seguindo a ordem da roda e
conforme as trocas de sildbicas das letras da cantiga:

1. Me-u pai fez u-ma ca-sa de ma-dei-ra, quan-tos pre-gos
e-le gas-tou?

Entio, onde parou a musica, a crianca responde:

2.- Karina: - Cinco. A professora conta até cinco indicando
cada crianga por um ntmero na ordem crescente. A crianca de
namero cinco fala:

3. Lucas: — Eu brinquei de carrinho com a professora, Airton,
Giovani e Antdnio, e montei uma cidade.

Julia, que estava ao seu lado, ao ser indicada pela pro-
fessora, comega outra musica seguindo o mesmo exemplo da
professora:

4. — Mi-nha a-mi-ga foi na ci-da-de com-prar sor-ve-te, quan-
tos sor-ve-tes e-la com-prou?

5.Marta: — Dez. Ela conta entdo até dez apontando para cada
aluno até chegar na Izabel.

6. Isabel: — Eubrinquei de mamae e filhinho com a Cacd, eu tive

que chupar chupeta. Eu queria brincar de esconde-esconde com ela.
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7. Luan canta a musica para a escolha do amigo: — Quan-tos
brin-que-dos e-les es-co-lhe-ram na brin-que-do-te-ca?

8. Marcos: — Qitenta. Como ¢ o nimero muito grande, ele
comega a contar ¢ depois conta de dez em dez. A professora para-

“beniza o garoto pela iniciativa.

Finalizaram-se as cantigas para as escolhas das criangas ¢ a
professora encaminha o fechamento da roda. Ela diz que nesse dia
foram cinco escolhas de amigos e na préxima semana mais cinco
poderio cantar a musica (10/10/2011).

Além dos relatos das experiéncias, nesse momento também
aconteceram relatos de uma atividade realizada como tarefa de casa
para a descrigio escrita e em forma de desenho de um brinquedo,
doado por outro membro da familia, a ser apresentado para os
colegas. O objetivo era de pensarem coletivamente sobre o cariter
geracional dos brinquedos, cuja escolha estava relacionada a sua
histéria e 3 meméria familiar, e suas diferentes formas de expressao

que poderiam ocorrer ou nao, a cada geragio.

Episédio 6: Minha boneca tem 40 anos

Professora: - landara? Quebrinquedoéesse?
- E uma boneca.

- De quem vocé ganhou?

- Da minha mae.

- De quem que era?

- Da minha mae também.

- Com vocé brinca com essa boneca?

- De mamae e filhinha.

- E como brincavam com essa boneca?
- Também de mamae ¢ filhinha.

A aluna mostra entio o desenho da

Professora: -Maria, que brinquedo
vocé quer contar a historia?

- De um ursinho.

- De quem vocé ganhou?

- Da minha mie.

- E de quem era?

- Da minha mie.

- E como ¢ que vocé brinca com ele?
- Apertando a mio dele.

- E como sua mae brincava com ele?
- Ela dormia com ele na casa da

boneca para a turma ¢ acrescenta: minha avé (12/09/2012).
- Ela é mais velha do que eu, ela tem
quarenta anos (12/09/2012).
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5. Resultados

A partir desses dois momentos de roda relatados, podemos
encontrar tragos de alguns contetidos programaticos propostos para
aquele ano escolar que aparecem indiretamente nos momentos de
roda, tais como:

Em Lingua Portuguesas e evidencia a participa¢ao em situa-
¢oes de intercdmbio oral, ampliando o vocabuldrio, nos episédios 1,
2,3, 4 e 5; relatos e audicdo de experiéncias pessoais nos episddios
3,4 e 5; descricao de personagens, cendrios e objetos também nos
episddios 1, 4 e 5; consciéncia fonoldgica na percepgio dos sons
das palavras e nos jogos com a linguagem (rimas, trava-linguas,
brinquedos cantados) no episddio 4; e divisio sildbica no episddio
4.Além disso, podemos destacar processos criativos e imagindrios
na criagdo das cantigas propostas pelas criancas para definir quem
teria o direito de expressar suas experiéncias.

Em Matemdtica, observamos o desenvolvimento da capaci-
dade de compreender e de empregar a organizagio do Sistema de
Numeragio Decimal no minimo até 10; de identificar os ntimeros
nos diferentes contextos em que se encontram; de reconhecer a
ordem crescente e decrescente, ¢ os niimeros ordinais, especial-
mente no episodio 4.

Em Historia e Geografia aparece o relato de experiéncias
vivenciadas na familia ¢ na escola nos episédios 1, 2, 3, 4 ¢ 5; a
percepgao das diferengas sociais, pessoais e familiares dentre os
grupos de que faz parte no episddio 5; a percepgao de mudangas
e de permanéncias como resultantes da passagem do tempo nos
episddios 3 e 5; e a compreensio e na prética de acordos e regras,
presentes em todos os episodios.

E importante enfatizar possiveis relagoes entre as experiéncias
relatadas através dos episédios e as possfveis aprendizagens de conte-
dos curriculares que acontecem na brinquedoteca, porque muitas

vezes a comunidade escolar tem dificuldade em aceitar esse espago
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ladico do interior na escola ¢ de compreender como as criangas
podem aprender através do brincar.

O que aqui evidenciamos foi que apenas o processo de
organizag¢io e de avaliagdo das experiéncias ocorridas também
trazem aprendizagens importantes para as criangas, uma vez
que tais aprendizagens nio se restringem apenas aos contetdos
explicitos:

§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do
ambiente escolar: aqueles que compdem a parte explicita do curri-
culo, bem como os que também contribuem, de forma implicita,
para a aquisi¢io de conhecimentos socialmente relevantes. Valores,
atitudes, sensibilidade e orientagdes de conduta sio veiculados nio
s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rortinas, rituais, normas de
convivio social, festividades, pela distribuigio do tempo e organizagio
do espago educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo

recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola. (Brasilia,

MEC, 2010)

Consideragoes finais

A partir desse breve relato, que trata apenas do momento
inicial e final das atividades que ocorreram nessa brinquedoteca
escolar, ¢ possivel: 1) constatar a qualidade das intervencées
propositivas da professora frente ao grupo e destacar o seu pa-
pel fundamental como mediadora das criancas ¢ das atividades
num permanente processo de acio e de reflexdo sobre o brincar,
qualificando-os; 2) identificar nas situagdes da Roda dos Combi-
nados ¢ da Rodadas Experiéncias contetidos escolares acontecendo
indiretamente ¢ sendo apropriados pelas criancas de maneira
prazerosa e significativa.

Além do mais, destacamos o exercicio da alteridade na
valorizagio da relagdo com o outro que foi estabelecida pelo
grupo, através da iniciativa da professora. O slogan “brincar
para ser mais amigo”, explicitou sentidos advindos das experi-

éncias subjetivas e afetivas vivenciadas pelo grupo e traduziu
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também uma forma de “afiliar-se” aos acontecimentos e de
produzir conhecimento.

Esses sio, portanto, alguns argumentos iniciais, nos quais
buscamos destacar condigées que propiciam a valorizagio e o di-
reito do brincar como meios para desenvolver aspectos cognitivos,
sociais e afetivos das criancas, vivenciados no espago lidico de uma

brinquedoteca escolar.
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Espaco Estético - Colégio de Aplicacao/UFSC

Novas paisagens contam novas historias

FaBioLa CIRIMBELLI BURIGO COSTA

Primeiras palavras

Um pouco da histéria do Espago Estético

o T
“Para ver muito hd que aprender a perder-se de vista...

Friedrich Nietzsche

A ampliagio do entendimento de arte para todos ¢ o grande
objetivo do ensino de arte atualmente. Se com a Pedagogia Nova,
a partir das décadas de 50 e 60, o conceito de arte estava ligado a
emogio, ¢ enfatizava o processo em detrimento do produto, observa-
se hoje que esse conceito estd ligado & cognigao e emogao pela cons-
ciéncia da importincia da relagao processo-produto na histéria do
sujeito e na histéria da cultura. Além disso, o texto artistico pode
ser considerado um enunciado, uma vez que se constitui como “um
elo na cadeia da comunicagio discursiva” (Bakhtin, 2003, p. 279),
possibilitando a interagio entre os interlocutores.

Cientes de que a produgio ¢ a reflexio sobre a atividade
objetivam-se na apropriacao de conhecimentos, o encaminhamento
pedagogico-artistico, na pratica escolar do Colégio de Aplicacio
(CA) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), vem pro-
pondo, j4 hd alguns anos, o interrelacionamento do fazer artistico,
da leitura da imagem e da contextualizagio histérica, permitindo a
simultaneidade do pensar num mesmo ato de conhecimento.

Ao compreender a pesquisa como reflexao da préxis, buscou-se, a
cadadia, na prética cotidiana desala de aula, melhor sistematizar proces-
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